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»Az oktatas konzervativ miifaj. Az a feladata, hogy a generacidkon keresztiil
felhalmozott, értékes tudast atadja a kovetkez6é nemzedéknek” - olvassuk Orban
Balazs e hasabokon megjelent tanulmanyaban.' Az oktatds progressziv miifaj - az
a feladata, hogy a kovetkezé nemzedék szamara is élhetévé tegye az életet, ezért
definiciészertien arra haszndlja a felhalmozott erkolcsi és szellemi kincses-
tarunkat, hogy a jovét formalja. A két allitas ugy viszonyul egymashoz, mint
amult és a jovo fogalmai. Két idédimenzid ez, a jelenbdl szemlélve, értelmetlen
volna egyiket a masikkal kizarni vagy a kett6t ellenpontozni egymassal. A kon-
zervativ-progressziv dichotémia térdimenzidja az iskola, ahol az oktatis nem
mds, mint a felnétt ember fiatalok szamara szolgalé tudasatadasa. Nem szabad
azonban figyelmen kiviil hagyni, hogy a tuddsszerzés 0j térdimenziéija - egyre
domindnsabb médon és mértékben - a digitalis médiatér. Az iskola mint tudas-
tér szerepe a fiatalok életében egyre sztikil.

TUNETEGYUTTES

Az oktatds miifaji meghatdrozasai egyiitt sem adnak gyogyirt sem a nyugati,
sem a magyar kozoktatds kortiineteire. Kiillonosen nem, ha az oktataspolitika
a ,mit és hogyan tanitsunk” tematikaban kezd el djra és tjra 1j szabalyokat ad-
ni, s kevésbé figyel arra, ami a lényeg volna: az iskola a didk szamdra szerethetd
kozosség legyen, jo és motivilt pedagégusokkal. Diagnoézisunk szerint a magyar
kozoktatas ma egy torténelmi-kulturalis zarvany, ebben a formajaban sziik-
ségszerlien dsszeomlik. Eppen ezért dridsi sziiksége van egy paradigmatikus

* A Kommentdr tavaly év végi, 2023/4. lapszamaban neveléstudomanyi-oktataspolitikai vitat kezdemé-
nyezett, melynek problémafélvetd, nyité darabja Orban Baldzs, a miniszterelnok politikai igazgatoja, az
MCC kuratériumi elnokének irdsa volt, Visszavezetni az oktatdst konzervativ gyokereihez cimmel, a 23-36.
oldalakon. Ezzel egytitt mar akkor megjelent egy masik irds, mégpedig Joanna Williams Az egyiittérzés
és a felséoktatds leépiilése cimii szGvege, a 38-46. oldalakon. A most olvashaté hozzaszolds a vita harmadik
darabja, a sorozat a jovében folytatédik tovabb. (A szerk.)

1 ORBAN Balazs: Visszavezetni az oktatast konzervativ gyokereihez. Kommentdr, 2023/4. 23.
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Régi iskola -

Gazdasagi népiskol [ el s . ‘ , ; ‘
S;Ztyijziﬁeg;g?bi N oktataspolitikai fordulatra. Orban Baldzs Kommentdrban irott tanulmanya sok

(Fortepan) szempontbol megalapozottan és inspiraléan indult ebbe az iranyba. Az iskola
vildganak olyan valsagtiineteit mutatja be és elemzi, mint az értékvéllalas (és
ezzel az értékre nevelés) hidnya, a relativizmus, az igazsag eliminaldsa, a biztos
targyi ismeretek erodalddasa stb. Ezek jelenlétérdl diakként, sziiléként, peda-
gogusként kozvetlen tapasztalataink vagy értesiiléseink lehetnek.

Azzal egyiitt is, hogy — amint Orban Baldzs kival6 episztemiolédgiai és tu-
domanyfilozéfiai exkurzusai ezt ald is tdmasztjak - ezek a jelenségek nem az
iskolarendszerben fogannak, ezért ottani megjelenésiik nem értelmezheté én-
magaban, rdadasul egytttal egy oktatasi reform sem fogja feliilirni az iskolat
koriilvevé kézgondolkodast. Noha az altalanos valtozashoz nem vezet mas t,
mint az egész oktatas Ujragondolasa. Azzal egyiitt is, hogy mig a hazai oktatas-
igy jogos kritikajat a 'go-es és a kétezres évek elejének allapotara és teoretikus
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hétterére alapozza, a 2010 utdni oktataspolitika éppen a vizsgalt szempontok
mentén paradigmatikus valtoztatdsokat kezdeményezett. A Nemzeti kozneve-
lésrél sz616 2011. évi CXC. tv,, illetve a 2012-ben gydkeresen 4j — mégpedig kon-
zervativ — fordulaton dtesé Nemzeti alaptanterv példdul az értékalapu, hagyo-
manyos és meghatdrozhatd miveltségre épiil6 paradigmat hivatott erdsiteni.”
Hogy miért kevés sikerrel, igyeksziink a kovetkezékben néhany szemponttal
alatdmasztani.

Hogy az iskola feladata kulturalis javak atorokitése lenne, részben igaz kiin-
dulépont. Ami az iskoldra mindig és mindeniitt igaz volt, az az, hogy a sziil6k
neveld munkdjat tamogatva, néhol kiegészitve, gyermekeket, fiatalokat készit
fel arra, hogy felnéttként mind egyénként, mind pedig kozosségben értékes,
boldog életet legyenek képesek élni. Ennek a torekvésnek a neveléstorténet egy
jelentés id6szakdban, a 19. szazad kozepétdl a 20. szdzad masodik feléig egyér-
telmtien kozéppontjaban allt a kulturalis-szellemi hagyomdny atorokitésének
idedlja. Tanulsagos azonban megfontolni, mi tortént ezen iddszak el6tt, és mi
okoz vélt vagy valos valsaghelyzetet e torekvésben a 20-21. szazad forduldjan.

KONZERVATIV KRITIKA

Orban Balazs, bar irasaban utal a ,kompetenciakézpontusag” és a ,,tudaskoz-
pontusag” dichotémikus szembedllitdsanak félrevezetd voltdra is, mégis szembe-
allitja egymassal a két fogalmat, indirekt médon megerdsitve azt a széles kérben
él6 koncepciodt, mely szerint a kompetenciakdzpontisag torekvése mosta volna,
illetve mosna ald az egyértelm kulturalis atorokités iskolai paradigmajat. Tudni-
illik a ,tudas” helyett ,,képességek” fejlesztését hangstlyozva.

Val6jaban a nevelés-oktatas vilagdban hasznalt kompe- konZ ervatiV

tencia kifejezés egy harom komponensbdl allé emberi jel-

lemz6t jelent. A harom komponens - némileg leegyszertsitve ko m p eten Ci a-

- az adott személy adottsagainak halmaza, megszerzett tu-

dasa és a tudasaval kapcsolatos attittidje. Mindebbdl nem fejlesztés

csupan az jelent most fontos informaciot, hogy a megszerzett
tudds nem ellentéte a kompetencidknak, a tudas gyarapitasa
nem alternativaja a kompetenciafejlesztésnek, hanem annak egyenesen felté-
tele. Ennél joval meghokkentébb kovetkeztetés, hogy amikor Orban Balazs
a steril tudasdtadas helyett értékelviiségrol és személyiségformalasrol beszél,
akkor a kompetencia attitidkomponensének a fontossagara helyezi a hang-
sulyt, vagyis a 19—20. szazad ismeretkozl6 iskolamodellje helyett akaratlanul is
a kompetenciafejlesztés iranyaba szeretne tovabblépni. A két paradigma kiilsé
megjelenése egyébként nem feltétleniil tér el egymastol. A cél és eszkozrendszer
mar igen. Amikor a nyugati kibernetikai jévékutatas egyik guruja, Tim O’Really
oridsi jelentdséget tulajdonit gorog-latin szakos végzettségének, amikor ugyan-
ez elényt jelent Oxfordban az elméleti fizikusok felvételi eljardasaban, akkor az
érintettek helyzeti eldnyét nem a ragozasi tablazatok felidézési képessége vagy
Caesar meggyilkolasnak datuma jelenti, hanem az, amilyen mértékben és mi-
néségben képesek klasszikus nyelvi képzettségiik birtokaban bonyolult struk-
tardk és problémak elemzésére Nem kell tehat az 6gorog és latin helyett feltét-
leniil kibernetika tantdrgyat bevezetni a gimnaziumba, és a fenti példak sem
egyfajta progressziv ujraértelmezései azoknak. A bizantinolégus édesapatol
szarmazod, 1920-ban érettségizé6 Werner Heisenberg ugyanigy vall arrdl, ho-
gyan ihlette meg Platon szovegeinek olvasasa az atomfizikardl alkotott képét.+
A 20. szazad derekara szorultunk be véglegesen abba a képzetbe, hogy az iskola
feladata egyszertien informaciok érzése és atadasa.

Konzervativ gondolkodasu emberként tehat csak helyeselni tudjuk Orban
Balazs kompetenciafejlesztésre irdnyuld torekvéseit. Az emberiség kultdr-
torténetének és neveléstorténetének nagyobbik felében ugyanis, abban a bizo-

2 Vé.Kapost Jozsef: Ertékek és tartalmak — avagy a tartalom értékei. Uj Pedagdgiai Szemle, 2012/1-3.

Tim O’'REALLY: WTF? Miért rajtunk miilik, hogy mit hoz a jové? Typotex, Bp. 2017. 209-210.

4 Werner HEISENBERG: A humanisztikus miiveltség, a természettudomdny és az eurdpai kultiirkor viszonydrdl =
U6.: Vilogatott tanulmdnyok. ford. MORLIN Zoltén et al., Gondolat, Bp. 1967. 76-92.
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nyos tobb ezer éves hagyomanyban az iskolai nevelés-oktatas kozéppontjaban
a kompetenciafejlesztés allt. A cél nem valaminek az atorokitése, atadasa volt,
hanem a valamire valé felkészités. Azoknak a tulajdonsagoknak a megerdsitése,
azoknak az ismereteknek az atadasa és azoknak az attitidoknek a kialakitasa
és formalasa, melyek sziikségesek voltak egy adott kor felndtt tarsadalmaban
az értékes és értékteremtd élethez. Az iskola sajatossaga, hogy mindez a torek-
vés évezredeken at egy igen szlik, bar viszonylagosan taguld szociokulturalis
elit jatéktere volt, az 6kori Kelet irastudoitol az antik retorikahallgatokon és
a kozépkori hivatalnok-klerikus rétegen at a 19. szazad polgari hivatalnok-értel-
miségi vilagaig. Az iskolaztatasban egykor érintett, meglehetdsen sziik réteg
bizonyos értelemben valdban a sajat kulturalis 6rokségét adta at utédainak,
amennyiben sajat Gjratermeléséhez mutatis mutandis nem volt sziikség dramai
stratégiai jitasokra.

Csakhogy a felvilagosodas és a pozitivizmus kora, majd a 20. szazad tarsa-
dalom- és iskolatorténete meghozta azt a paradigmatikus valtozast, mely egy-
szerre okozza a modernitast és annak véalsagat s kelti furcsamdd mégis sokakban
azt a képzetet, hogy ennek megd6rzése lenne a torténelmi feladatunk. Kezdjiik
az utébbi allitassal!

Amikor konzervativ irastudoként rendre a tuddsatadas évszazados hagyo-
manyaira hivatkozunk, amint azt a fenti utalas is megerdsiti, valéjaban a dualiz-
mus kori ,,boldog békeid6kt6]” a II. vilaghaboru végéig é16, konzervativ polgari
vagy polgarosodé vidéki vilagot idealizaljuk, annak minden elemével, tarsadal-
mi szokasaitol kezdve olvasmanyaiig, életmodjatol miivészeti izléséig, lakas-
kultaréjatol iskolaképéig. A kor iskolaja azonban, melyet ugyanigy idealizalunk
s mely Magyarorszagon és Eurépa nagy részében mindmdig a par excellence
iskola (annak berendezésével, tananyagaval, tankonyveivel), tipikusan a felvila-
gosodas és a pozitivizmus koranak terméke, amely sem a korabbi, sem a késébbi
vilaggal nem kompatibilis. A kordbbitdl lényegesen eltér, a késdbbihez pedig,
az iskolaztatas alapvetd céljainak ismeretében, nehezen illeszthetd.

Ekkor és csak ekkor alakul ki a valamire felkészits oktatas helyett a valamit
régzitd tananyag, mely utébbinak az alapja az a 17-18. szazadi racionalista-
empirista tudomanyos forradalomra épiil6, az Enciklopédidtol a Pallas Nagy-
lexikondn keresztiil a Brehm-féle Allatok vildgdig és az 6t-tizkotetes magyar-
és vilagtorténeti osszefoglalasokig terjedGen testet 6lté gondolat és torekvés,
ti. hogy az ember egy lépésre van a vilag teljes megismerésének allapotatdl, és
vilagrol alkotott teljes tudasa osszefoglalhat6, akadémiai osztalyozasu tudo-
manyszakokba csoportosithat6, népszert kézikonyvekben 6sszegezhetd, utana
pedig iskolai tankényvekbe stirithetd. Ez a korszak az emberi gondolkodas és
kultartorténet fontos periodusa volt. Az elmult szdz évben szamtalan szem-
pontbdl ugyanugy meghaladtuk, ahogy maga is a korabbi id6szakokat.

Nem feladatunk itt e kulturalis paradigma minden elemét gorcsé ala ven-
ni, maradjunk az iskola vilaganal! Kimondtuk, miben Iépett til az oktatasrdl
alkotott korabbi nézet- és elvardsrendszeren (szinte mindenen: az iskola napi-
rendjétél modszertanaig és berendezésétdl tananyagszerkezetéig). De hogyan
valt vitathat6va az idében elére haladva? Az ember vilagrél alkotott képének
enciklopédikus (pontosabban, terjedelmi okokbdl egyre inkabb lexikonszert)
feldolgozasa idében és a tudomanyos megismerésben, feldolgozasban mind to-
vabb lépve egyre abszurdabb vallalkozas. Ezeknek az ismereteknek a 19. szazadi
akadémizmusban kialakult steril tudomanyszaki (tantargyi) rendszerezése ha-
sonldan abszurd gondolat.

Mi mindehhez mégis a 19. szazadi iskolat eszményitve ragaszkodunk?!
Semmi nem maradhat ki az iskolai tananyagbdl, ami a vilag megismerésében
gazdagitotta a tudomanyokat?! Az ismeretek mennyisége szazotven éve expo-
nencidlisan gyarapodik. Nem jelentek meg, de legalabbis nem kaptak tantargyi
rangot a kés6bb akadémiai elfogadottsagot nyeré megkozelitések és tudomany-
szakok, nincs szocioldgia, pszicholégia, kozgazdasagtan, biofizika, biokémia
tantargy: a struktdraban sem tudunk eltavolodni a kiinduléponttdl. Mindkét
folyamat veszélyes — egyebek mellett éppen a biztos és alapos tudas megszerzé-
sének lehetdségét veszélyezteti.
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PARADIGMAVALTAS

A struktura megerdsiti azt a torekvést, melyet Orban Balazs értékként jegyez,
hogy a didkok ne a bonyolult vilagot ismerjék meg a tudomanyok segitségével,
hanem magukat a feltétlen tudomanyos igazsagokat, melyek leegyszertsitett
informaci6ihoz a valésag maga mintegy partikuldris libjegyzet csupan. Evez-
redek hagyomdnyatdl elszakadva nem azért foglalkoznak fizikaval, irodalom-
mal, torténelemmel és matematikaval, hogy eligazodjanak a természet és a tar-
sadalom bonyolult vilagaban, hogy megértsék az 9sszefiiggéseket, és meg tudjak
kiilonboztetni az értékest az értéktelentdl, az igazat a hamistdl, hanem azért,
hogy kozoljék veliik az adott tudomanyszak altal, lehetleg tudomanyszakok
kozotti athallasok nélkiili, tehat steril, aktudlisan fontosnak tartott informa-
ciokat a tudomany haladdsarol. A cél helyett az eszkoz valt mindenhatdva.
Ami pedig a tudas mennyiségét illeti: Orban Balazs az altala siirgetett konzer-
vativ fordulat egyik alapvetd fontossagu elemének tartja visszatérni a megfelel6
tuddsmennyiség ataddsahoz.

Modellvaltas

De mihez is tériink, térnénk vissza? Lassuk az idealunkat, nagysziileink minden
irénia nélkiil valéban alapos és disztingvalt, széles korti miiveltségét és tudasat.
A Gloviczki-nagysziilok 1936 és 1942 kozott érettségiztek. Iskolaikban valéban

Polgari mili6 -
Kozéposztalybéli lakdsenteriér
Veszprém vérosaban, 1926
(Fortepan / Karabélyos Péter)
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Az tjdonsag ereje -
»Minden konyv uj,
ameddig nem olvastuk”-
felirat az illionis-i Work 1920-as évek elemi iskolaiban is elég tudast kaptak ahhoz, hogy szorgos munka-

Progress Administration sokkd valjanak, majd értelmiségi felnétté valo gyermekeket neveljenek. Sietve
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alapos és életre sz6lo szilardsagu miiveltséget kaptak. A Kis-nagysziilok az

tessziik persze hozza, hogy a nagysziil6k irodalmi, zenei, képzémuvészeti isme-
reteiket, esetleg jartassagukat jellemz&en nem az iskolaban szerezték, hanem

(1935-36)
(Northwestern University csaladjaikon és sztikebb-szélesebb kulturalis kozegiikon keresztiil (ma mintha
Libraries) ezt is az iskolatdl varnank). Magyarbodl tananyaguk Madach, Mikszath és Jokai
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koraval zarult - gondolatban most vegyiink ki gyermekeink tananyagabdél min-
den ezutdn kovetkezot. Torténelembdl a kiegyezésig jutottak — gondolatban
most vegyiink ki gyermekeink tananyagabol minden ezutan kovetkez6t. Ter-
mészettudomanyos targyaik tananyagat meg sem probaljuk bemutatni, elég,
ha elképzeljiik, hogy gyermekeink fizika, kémia és biologia tantdrgyaihoz ké-
pest mi minden jelenhetett meg annak idején a kozépiskolaban. Mindezt pedig
nyolc évig, szisztematikusan felépitve kaptdk a kozépiskolaban, nem pedig egy
sietds felsd tagozatban egyszer a ,,mindenki szamara” sziikséges és emészthetd
formaban, majd a gimnaziumban négy év alatt még egyszer, akadémiai magas-
latokban. Iskolai tuddsuk biztos, alapos, rendszerezett volt, és alkalmas arra,
hogy késébb tovabbi informaciok befogadasanak biztos szovedékii haldjaként
mitkdjon.

Széchenyi, Jokai és a teremtett természet csoddja ma nem azért jelentéktelen
tananyagfoszlany egy atlagos iskolas szamara, mert nem tanitjak, hanem mert
millié egyéb, értéktelen, atgondolatlan és egymasra halmozott informaci6 kozt
az egyik. Hogy ma Magyarorszdgon a tananyag és kiillonosen annak mennyi-
sége szempontjabol konzervativ fordulatra lenne sziikség? Keresve sem talalni
Eurdpaban és a vilagon a mai magyarorszagi tantervi eléirasoknal és tankony-
veknél konzervativabb, értékkozpontubb tankonyveket, nagyobb mennyiségt
tananyagot el6ir6 szabalyozast. Mikozben azonban értékorientdcionknak meg-
teleléen helyeseljiik az értékdrzé és értékkdzpontt tananyagot, valamint a szi-
goru tantervi kovetelményeket, meg kell allapitsuk, hogy a tananyagnak és
a tantervnek nem az a célja, hogy értékeket érizzen és katalogizdljon, hanem
hogy felkészitse a fiatalokat ezeknek az értékeknek, tudasoknak a sz6 teljes és
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igazi értelmében vett elsajatitdsara és késébbi érté képviseletére. Erre pedig
a jelenlegi, a koncepcionalisan a vagyott 19. szazadban megsziiletett tankony-
veink és tanterveink nem alkalmasak - éppen ez a sikertelenségiik egyik oka.

A paradigmavaltasnak dszinte szembenézéssel kell indulnia: sziikséges-e
a nemzeti és vildgirodalom, a nemzeti és vilagtorténelem csaknem teljes vertiku-
mat az 5-8. osztalyban megtanultatni olyan szinten, amely messze meghaladja
egy felnétt (1) atlagmiiveltségét? Tudsz-e annyit, mint egy 6todikes? — nevetgél-
nek a felnéttek, pedig nem vicces. Ahogy Karinthy Frigyes irta, ,az iskolaban
nem volt idénk tanulni, mert folyton tanitottak”, a helyzet azéta romlott. Ma
korosztalyokat kot 0ssze az a traumatikus élmény, amelyet a 7-8. évfolyam be-
fogadhatatlan tananyagmennyisége jelent. A kézépiskolabdl éppen kikeriild
egyetemi hallgatéink a kozoktatast tulélt, kiégett, az egyetemtdl ,,valami mast”
varo arcok. J6 lenne, ha a konzervativ fordulat végre felvallalna, hogy a tanitas
ne csak a fiatalok rohamtempoban torténd atpréselését jelentse a tudomanyos
kanon névekvo tudasanyagan. A tanitas [ényege végre az legyen, hogy egy életre
kedvet ad a didknak a tanulashoz, az olvasashoz, az 6nképzéshez, 6nmaga és
a vilag felfedezéshez. Az oktatdspolitika rendre elfelejti, hogy a mai fiatalnak
még nagy eséllyel 40-50 éve van elmélyedni az irodalomban, torténelemben,
tudomanyokban, mivészetekben. Az ,.élet tanuldsara”, az ,,egy életen at tartd
tanulasra” és sajat talentumanak kiteljesitésére kellene 6t motivalni ahelyett,
hogy tinédzserkora derekan az egyetemes miiveltség mazsas konyvespolcat
pakoljuk a vallaira.

Nemzeti és vilagirodalmunk 19. szazadi klasszikusai
»kotelezd olvasmanyaikat” a korszak felnétt olvasoko-
zonségének irtak és nem tinédzsereknek. A torténelem-
orakon a kronologia mogotti ,emberi torténet” megér-

éles fordulat
a pedagogusok

tésére nem marad id6. A bioldgia és a kémia mikrovila- tiSZte l.eté ne k i ra’ nya' ba

ganak részletei kozott elvész a bioldgiai evolucio és az

okoldgiai épitmény lényege. Tanulni és gondolkodni sze-

ret6 felnGtteket neveliink-e, akiknek lesz kedviik egy egész életen at miivel6d-
ni és az évtizedenként valtozé szakmakat jol kitanulni vagy tjratanulni? Sajat
bevallasuk szerint ma a magyar felndttek 56 szazaléka soha nem olvas konyvet,
és csak 15 szdzalék olvas legalabb hetente. 1989-ben még csak 24 szazalék volt
a nem olvasok és 35 szdzalék a rendszeresen olvasék ardnya.’ Ez iskolarend-
szeriink bizonyitvanya.

Kozéppontban a pedagogus

Orban Baldzs tézise, mely szerint kellenek a ,feltétlen érvényd ismeretek és
értéktételezések”, biztatd 1épés lehet abba az irdnyba, hogy az iskola emelje ki
a didk szdmara a tudasmasszabdl a fontos jelenségeket, igazsagokat, teljesitmé-
nyeket. Az értékvallalas szelekciot jelent, amely navigélja és — a mindentudas
hiibrisze helyett — a lényeg felé orientalja a didkot a tudasdceanban. Ezen a pon-
ton kell vilagossa tenni: a jo oktatdspolitika a pedagégus munkdjdan keresztiil
akarjon vdltozdst elérni.

Orban Balazs értékelésében a tanari szakma jelentségének és a tandrok
megbecsiiltségének erdzidja is a progressziv kortiinet eredménye. Ezzel szem-
ben a tanari szakma fontossaga a sziil6 (és a tarsadalom) szamara jottanyit sem
csokkent, a feladatukat magas szinten teljesitd ,,névtelen hdsok” iranti sziil6i
tiszteletnek és gyermeki szeretnek pedig ezernyi példéja van. A palyavalasztast
és a palyan maradast jo esetben nem az fogja motivalni, hogy az 4j oktataspo-
litika ,,visszavezet” a tanari ,tekintélyhez”. Sokkal inkabb az, ha az oktatdspoli-
tika maga is éles fordulatot vesz a pedagdégusok tiszteletének iranyaba, és vissza-
allitja a tanarok alkotd értelmiségi 1étébdl fakadd autondmiaérzetét, amelyre
akar a polgari vilag iskoldi, de akdr sajat élményeink is idézhetnek j6 emlékeket
a szocializmus iskoldjabol. Dontd kérdés, hogy vajon az 4j koncepcié megfeleld
szabadsdgot ad-e a pedagdégusnak, mint sajat partnerének. Szabadsagot arra,
hogy a Iényeget tanitsa, és egyéni mértéket adjon a didkok terhelésének.

5 Lasd bdvebben: <https://onlineplatformok.hu/files/426e8ab0-6596-4e57-ba29-3bd12f1af61f.pdf>.
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Az iskola csak olyan kozegben tudja betolteni a funkcidjat, ahol a tanar és
a tanari kozosség szerepet kap sajat feladatdnak megtalalasaban. A valtozasnak
kevéssé az oktataspolitika per se mindségére (konzervativ versus progressziv),
sokkal inkdbb a pedagoégusok mindségi felkészitésére és autoném szakmai,
emberi felel6sségének hangsulyozasara (szabadsagfokara) kellene fokuszalnia,
mert ma egyre kevesebb figyelem vetiil erre, mikzben barmiféle oktataspoliti-
kai fordulat meddé fikcié a pedagdgusokkal valo alkoto egytittmikodés nélkiil.

Az iskola jovéje tehat a tanarokon fog mulni. Az online vilagtél valo menta-
lis fiiggés és napjaink mas tarsadalmi kihivasai az iskoldkban hatvanyozottan
jelennek meg, a tanulasi és magatartasi nehézségekkel kiizdé diakok novekvd
aranya is mutatja ezt. A tanarok feladata egyre dsszetettebb. A szakma presz-
tizse, a tandr tekintélye a szakmai felkésziiltségére és felel6s autondmiajara
épiil. Ha tehdt a tandar tanitdsi autonomidjat konzervativ értéknek tekintjiik, jo
uton jarunk, ha kockdzatnak latjuk, akkor mélyebbre siillyediink.

Progressziv vagy konzervativ fordulat?

Az a ,progressziv fordulat”, amely Orban Balazs vizidja szerint a nyugati — és
annak farvizén a hazai - oktatas valsagahoz vezet, valéjaban nem létezik: ott
is, itt is csak a szavak, az iskolarél alkotott elméleti koncepciok szintjén ment
végbe. Nyugat-Eurdpa, az Egyesiilt Allamok és Magyarorszég oktatésrol folyd
diskurzusaiban hiaba vannak jelen évtizedek 6ta az egyébként dltala kittin6en
jellemzett ,,progressziv” ideoldgiak, maga a tényleges iskola a 19. szazad tehe-
tetlenségi nyomatéka alatt nytiglédik, és egész hagyomanyos kulturkoriink az
oktatas valsagdnak fossziliaja. Nem hisziink a PISA(OECD)-mérések egy nem-
zet oktatdsat jellemz6 mindenhatdésagaban, de a PISA is egyértelmiivé teszi
ugyanezt. Aki kiugré teljesitményre képes, az az, aki eredendden szabad ett6l
a polgérosodés-kori eurdpai paradigmétdl (ilyen a szérnyalé Dél-Kelet Azsia),
vagy kénytelen kelletlen, 1ényegében a cs6d el6l menekiilve, valamilyen médon
szakitott azzal, akar ,progressziv” iranyban (balti dllamok, Finnorszag), akar
kimondottan konzervativ iranyban (Portugalia).® Az utébbiak nem visszaka-
nyarodtak, nem ragaszkodtak, hanem vilagosan tjragondoltak és kimondtak
a céljaikat, és azokhoz épitettek iskolat.

Fontos ebben a torténetben a személyrag, a tobbesszam harmadik személy.
Orban Balazs ,,mi”-képzete ugyanis diakrén és szinkrén szempontbdl is meg-
fontolandé. Torténelmileg ugyanis az iskolarendszer masik paradigmatikus
valtozdsa a 19—20. szazadhoz (és egyébként az oktatastorténet minden korabbi
korszakdhoz) képest ennek a ,,mi” személyes névmasnak a tartalma. Az idealis-
nak feltiintetett korszakig, ahogy mdr emlitettiik, az iskola egy sziik szocio-
kulturalis elit vildga volt, ahol ezt a vilagot koriilvette egy biztos és egyértelmi
tarsadalmi burok csalddokbdl és az ugyanebbe a kozegbe tartozé pedagogu-
sokbdl. Jollehet a Ratio Educationisban megjelend tankotelezettségi gondolattol
kezdve az egész hazai és eurdpai oktatasi torvénykezés a tankotelezettség tény-
leges érvényesitésének szandékatdl hangos, Eotvos Jozsef, Trefort, Klebelsberg,
Hoéman utdn 2023-ban is azon mesterkediink, hogyan tudnank a tarsadalom
még kint rekedt maradékat is bekényszeriteni az iskolakba. Az ¢ idejiikkben en-
nél joval sulyosabb volt a kognitiv disszonancia. Az iskolaztatas a valésagban
az elemi iras-olvasas szintjén sem volt a legszélesebb korben magatol értetddo,
abban a kulturalis dimenzidban pedig, amelyben Orban Balazs iskolaképe
poziciondlhatd, az 1948-as fordulatkor még szdba se keriilhetett altalanos érte-
lemben vett, valoban a tarsadalom egészére értelmezhet6 oktatas. Sietve tesz-
szitk hozza, ez a kommunizmus iddszakaban is csak a szavak szintjén valdsult
meg: a munkas-paraszt kaderek utja a felemelkedéshez legtobbszor nem az is-
kolaztatas, hanem a bizonyitvanyosztas volt. A Rdkosi-kor derekan, 1950-ben
természetesen papirforma szerint mindenki eleget tett a tankotelezettségnek,
am ugyanakkor a népesség tobb mint fele semmiféle iskolai végzettséget nem
szerzett tankotelezettsége soran. Nem sokszor hangoztatott tény, hogy az az

6 Groviczki Zoltdn: A portugal oktatdsi reformok nemzetkozi sikerének hattere. A nevelés-oktatdas kozponti
fejlesztése Portugaliaban a hazai valtozasok titkrében, 2011-2023. Pro Publico Bono, 2023/2.
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Megujulas — Az Apor Vilmos
iskola, amelybe minden gyermek jar, szegény és gazdag, konzervativ és liberalis Katolikus Féiskola 2018-ban

elkésziilt kampusza Vicott

csaladbdl, hazai és nemzetkozi szinten is a 20. szdzad masodik felének a torté- (Baumit)

nete. Ujabb haldlos dofés a 19. szdzadi iskolakoncepcionak, mely egy adott kul-
turalis kozeg magatol értetédésére épiilt. A ,,mi” kulturalis kozegiink 8rzése
és tovabbadasa a ,mieinknek” sajnos nem éllja utjat a genderideoldgia és woke-
fertézés aradatanak, hanem tehetetlen és korszertitlen toporgasaval, bizony-
talansagaval és hiteltelenségével éppen teret enged annak.

Erdekes kitérd lehet itt megjegyezni, hogy ez a felismerés a katolikus egy-
hézban régen megsziiletett (mas hagyomdnyos és torténelmi egyhazak eseté-
ben egységes, oktatasrol-nevelésrél kialakitott allaspontrol szervezeti okoknal
fogva legfeljebb teologiai értelemben beszélhetiink). Mig a kozgondolkodas
a hazai egyhazi iskolarendszert a minden szempontbol konzervativ elit fellegva-
raként tartja szamon, a II. vatikani zsinat és az azt kovetden létrehozott (jelenleg
dikasztériumként mikodd) Nevelési Kongregacio érzékenyen reagalt és reagal
az oktatas valsagdra és egyes valsagjelenségeire, megalapozta nyilvanval6an ér-
tékkozpontu és mentalis természeti igazsagokra nyitott, sarkalatos erényekre
neveld - ezzel egyiitt pedig szakmailag zavarba ejten progressziv — nevelési
koncepcidjat, mely az emlitett eurdpai allamokhoz hasonlé tjrakezdéssel 1ép ki
a 19-20. szazad béklydibdl, s tér vissza az évezredes nevelési hagyomanyokhoz.

7 V6. Gravissimum educationis cimti, 1965-6s konstitucio; A katolikus iskola [1977] <https://www.ppek.hu/
konyvek/Katolikus_Neveles_Kongregacioja_A _katolikus_iskola_1.pdf>; A katolikus iskola a harmadik
évezred kiiszobén [1997] <https://www.vatican.va/roman_curia/congregations/ccatheduc/documents/rc_
con_ccatheduc_doc_27041998_school2000_hu.html> és Educating Today and Tomorrow. A Renewing
Passion [2014] <http://www.educatio.va/content/dam/cec/Documenti/Educare%200ggi%20e%20domani_
INGLESE.pdf>.
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Ossztarsadalmi kérdés

Mert hiszen, most szinkrén megkdézelitésben, ki is ez az Orban Balazs-i ,mi”?
Azt gondoljuk magunkrdl, hogy biztos elemei vagyunk a halmaznak. Gloviczki
Zoltan konzervativ, keresztény, klasszika-filologiabol doktoralt 6tgyermekes
csalddapa, aki gyermekeivel apré koruktol felnétté valasukig rendszeres klasszi-
kus értékeket hordozé koncertek, szinhazi el6adasok és kidllitasok latogatoja,
szemiik lattara heti két-harom magyar és idegen nyelvli nyomtatott konyvet
olvas el, ismeri és nagyra becsiili Kornis Gyula, Sik Sandor és Karacsony Sandor
életmiivét, egy katolikus féiskola rektora, és igy tovabb. Kis Norbert konzerva-
tiv, keresztény jogaszprofesszor, az allamtudomanyok mivel6je, pedagégusok-
kal teli csaladbol, aki gyermekein keresztiil a magyar iskolatigy napi részvevéje.

Meggy6z6désiink, hogy az altalunk is reprezentalt (és benyomasunk sze-
rint az Orban Baldzs-féle iskoldhoz legszorosabban kéthetd) embercsoport
a mai magyar tarsadalom vertikalisan és horizontalisan is rendkiviil sztk ki-
sebbségi halmaza, és ha a viszonyitast kiterjesztjiik Eurdpara vagy az egész
vildgra, a relativ mérete exponencidlisan csékken. Mit értiink tehat az alatt,
hogy ,,mi” majd konzervativ fordulatot hajtunk végre az iskoldztatasban? Bar
- adatokkal ugyancsak ald nem tamaszthato véleményiink szerint — a pedago-
gustarsadalom relative feliilreprezentalt a ,,mi” csoportunkban, mégis fel kell
tenniink a kérdést: hol fog szerepelni ebben a torténetben a masik 130 ezer peda-
gogus, a masik sokmillié sziil6 és gyermek? Tekintsiik 6ket mellékszereplok-
nek? Mai iskolank kudarca éppen abbol fakad, hogy nem eltavolodik, hanem
foggal-kérommel ragaszkodik (legalabbis az elvarasok szintjén) ennek a szinte
nemlétezben sziik tarsadalmi és kulturalis elitnek a hagyomanyaihoz, és ezzel
olyan elvek mentén probal haladni, amelyek definitive mtikodésképtelenek és
sziirrealisak.

Nekiink (és Orban Balazsnak) ugyanis értelmezhet6 cél - hogy ne téved-
junk a kémia- és a bioldgia-tananyag mélységeibe — a jelenlegi Nemzeti alaptan-
terv mindenki szamadra kételez6 irodalmi kanonjabol Ezra Pound, Theokritosz,
Kecskeméti Vig Mihaly vagy Gyoni Géza életmiive, de ugye egyikiink sem
gondolja komolyan, hogy errél holnap barkivel - kiilondsen a tairsadalom mds
kvadransaibdl - €16 parbeszédet fogunk kezdeni? Szdmunkra (és Orban Balazs
szamara) értelmezhet6 probléma a digitalis technoldgidk kartevése a tarsadalom
és kiilonosen a gyermekek életében, de ugye egyikiink sem gondolja komolyan,
hogy amikor sajdt szociokulturdlis kvadransunk sziileinek is szeparacids szo-
rongassal és panikérzettel kell kiizdenie mobiltelefonja lemeriilésekor, akkor
a nyugati kultura karos hobortjaként aposztrofalhatjuk a digitalizaciot...

KONSTRUKTIV VITA

Alighanem éppen azért jelentds a témarol meginduld sajat belsé diskurzusunk,
vagy éppen a MCC létrejotte és miikodése, hogy — ha mar nem az egész iskola-
rendszeriinknek - legalabb ennek a tarsadalmi csoportnak legyen lehetésége
ugyanazt a fordulatot megalapozni és felépiteni, amit Portugilia, Esztorszég
vagy Litvania vagy a Katolikus egyhdz, és ami tavolrdl sem a 19-20. szdzadi
iskola feltamasztasa, hanem a multjaban éppen szétmalld és cs6d6t mondd

19—20. szazadi paradigma helyett egy értelmes, meggy6zésre és ér-

l:lj ra ke Z d é sre velésre kész, megalapozott, biztos és értékalapon valogatott, majd

feldolgozott hagyomanyokra épiiléen korszerti tudéssal rendelkezd,

i 4 i | San hi : all lga-
van szl kS eg ahogy mondani szoktdk, vonzoéan hiteles és kompetens allampolga
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rokat neveld rendszer. Az ismeretek értelmében vett tudds ,,meg-

Orzése” és ,atadasa” a mizeumok, konyvtarak, meghajtok és felho-
alapu tarolok feladata, nem pedig témazaré dolgozatoké. A mi feladatunk pedig
nem az, hogy ehhez teremoroket, raktarosokat és adatrogzitéket képezziink,
hanem hogy tajékozdodni képes, 1ényeget és értéket 1atd s azt megértd, elfogadod
és megél6 fiatalokat neveljiink. Ez ma j és - fé16 — a korabbiakhoz képest mas
vagy éppen még korabbi megoldasokat kivané kihivas. Nem egyszertien for-
dulatra, hanem tjrakezdésre van sziikség. m



